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 چکیده :  

آموزش و پرورش ایران    هدف اصلی این پژوهش، بررسی امکـان و یـا امتنـاع تحقـق عـدالت آموزشـی در سـند تحـول بنیـادین نظـام
بنابراین، با نظر به رویکردهای عدالت آموزشی ،  .تحلیلـی و انتقـادی بهـره گرفتـه شـداسـت. بـرای دسـتیابی بـه ایـن هـدف از روش  

بنیادین نظام آموزشـی ایـران   سند تحول    پسامدرن و وجودی سند تحول (  و نـژادی،  فمنیستیلیبرالیسـتی، مارکسیسـتی،    آرمان گرا،)
حاصل از این پژوهش حاکی از آن است که سند تحول بنیـادین نظـام آمـوزش و پـرورش یافته های  مـورد نقـد و بررسـی قـرار گرفـت.  

  که سند ظـر رسـد  از خوانش ایدئولوژیك از دین تدوین شده است. از این رو، به ن  آمیزه ای  گرا و بر اساس یا    نبـر بنیـاد رویکـردآرما
و از سوی دیگر، به نگاه  گرایی    از یك سو به ماهیت رویکرد آرمـانها    است. این چالش  هایی     که در تحقق عدالت آموزش دارای چالش

  بر می گردد به نظر می رسد تحقق عدالت آموزشی نیازمند رویکرد معنوی و تکثرگرا به انسان و جامعه است محدود ایدئولوژیك به عدالت  
 درون مایه های چنین رویکردی را در درون سنت فکری و عرفانی اسلامی می توان بازیافت.  .

 
 سند تحول، آموزش و پرورش، نظام آموزشیعدالت آموزشی،  : واژگان کلیدی
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 : مقدمه   - 1
آدمی بوده است. از گذشته تاکنون فهم ماهیت عدالت   های بزرگ    از لحاظ تاریخی تحقق عدالت و زیستن در یك جامعه عادلانه همواره یکی از آرمان

اندیشمندان، مصلحان اجتماعی، انقلابیون و فیلسوفان را به خود مشغول داشته است. چنانکه از    و چگونگی تحقق آن از مسائلی بوده است که ذهن
درباره    یپرداز  هیبوده است. در کنار نظر  یتیترب  یو حت  یفلسف  ،یکلام  ،یموضوعات اخلاق  نیتر  زیاز مناقشه برانگ  یکیتاکنون عدالت  یونان باستان  

پرسش    نیداشته است. ا  انیجر  ز ین  ییایجغراف  ،یمذهب  ، یطبقات  ،ینژاد  ،یقوم  ،یتیجنس  یها  ی انواع نابرابر  هیتحقق عدالت، مبارزه عل  ی و چگونگ  تیماه
بود که در دو    یتیکند، پرسش با اهم  یم  فایا  یچه نقش  یاجتماع  رگذارینهاد تأث  كیآموزش و پرورش به عنوان    یعدالت، نهاد رسم  نیکه در راه تأم

  یتلق   ستهیشهروندان شا  ت یترب یبرا  ی شد و آموزش و پرورش به عنوان راه یشهروند محسوب م  یهر فرد  انیونانیمطرح شد. اگرچه نزد    ریقرن اخ
و نهاد آموزش و پرورش، آموزش و    است ینهاد س  انیو فاصله افتادن م  یمدن   یکمرنگ شدن آرمان ها  جه یو در نت  ی ونانیشد، اما با افول تمدن    یم

مدت ارزش آموزش و پرورش با    نیشد. در طول ا   لیافراد ثروتمند متمول جامعه قرار داشت، تبد  اریکه در اخت  ی و با گروه  یفرد  یتیپرورش به فعال
 ( 13۸0افلاطون ) .شد   یم دهیآن سنج ینیو د یاخلاق جینتا
 یازهاین  یی دایسو، و پ  كیجامعه شکل گرفتند از    ك یدر افراد    تیروح مل  دن یدم  هیکه بر پا  ییها  یدئولوژیمدرن و رواج ا  یپدید آمدن دولت ها  با

رن به آموزش و مد  ینهاد آموزش و پرورش در کانون توجه حکومت ها قرار گرفت. دولت ها  جیبه تدر  گر،ید   یاز سو  دیجد  ی و اقتصاد  یاجتماع
. چنانکه در  یاسیس  یدئولوژیدوم، تحکیم ا  ؛یو نظام  یصنعت  یازهایبه ن  ییجامعه از طریق پاسخ گو  یداشتند: نخست، نوساز  ازیاز دو جهت ن  ورشپر

  ز همه ا نیتوسط دولت ها مورد توجه قرار گرفت. با ا قیدق یها یزیبرنامه ر یاز ممحورها یک یهمواره به عنوان  یبحث عدالت آموزش ریدو سده اخ
که   یبوده است. در حال  زیمناقشه برانگ یموضوع یامکان و با امتناع تحقق عدالت آموزش طیبحث درباره شرا یتاکنون در جوامع غرب  ستمیقرن ب مهین

 ی کاف  جهمورد تو  رانیدر حال توسعه از جمله ا  یمطرح شده، اما در کشورها  ی در جوامع غرب  یلادیم  1960و    1950  یاز دهه ها  یمسئله عدالت آموزش
 ی و نابرابر  ضیکه تبع  ییگردد؛ ساختارها  یجوامع در حال توسعه بر م  یو اجتماع  یفرهنگ  یها به ساختارها  یکم توجه   نیاز ا  یقرار نگرفته است. بخش

. به عنوان نمونه، به واسطه میهست  یخ یتار  ی مطالعه ا  ازمندیساختارها، ن  نیا  ییاشناس  یدهد. روشن است که برا  یجلوه م  یعیگوناگون را طب  یها
شده است.    یتلق  یعیطب  یامر  یآموزش  ی و حت  یاقتصاد  ،یتیجنس  ،یطبقات  ض یتبع  ،یرانیدر جامعه ا  یو اجتماع  یفرهنگ  وبیمع  یساختارها  نیوجود هم
عدالت خواهانه    یاست تا با الهام از جنبش ها  دهیجوامع در حال توسعه کوش  گر یصد سال گذشته مانند د  كی در    ی رانیجامعه مدرن ا  ن،یبا وجود ا

و   یمنظر مورد بررس  نیتوان از ا  یرا م  ی. وقوع انقلاب اسلامندجامعه عادلانه برپا ک  كیخود،    ینیعدالت گرا از عناصر سنت د  یلیتأو  زیو ن  یجهان
 قرار داد. لیتحل
 

   : روش تحقیق - 2
 با توجه به ماهیت نظری پژوهش و مطابق با روال معمول در مطالعات نظری، رویکرد این پژوهش تحلیلی و تفسیری است. در این روش پس از جمع 

متن به عنوان روش    آوری اطلاعات مورد نیاز و مربوط )شامل مقاله ها و کتاب های موردنظر( و بازخوانی آنها تلاش می شود با استفاده از قواعد تفسیر
کتاب    مطالعه و نزدیك کردن معنای آن به فهم خوانندگان جامعه ایرانی، بینشی تازه از موضوع تحقیق ارائه شود. جامعه آماری این تحقیق مجموعه

 .)لعه متون فراهم آمده استها، مقاله ها و دیگر منابع در دسترس می باشد. ابزار گردآوری اطلاعات در این پژوهش، فیش هایی است که از طریق مطا

(Hafeznia, 2007, p.109 
 

 ی پژوهش: ها یافته - 3
ین  در این بخش به بررسی رویکردهای عدالت آموزشی به فراخور اهمیت و تأثیری که بر نظریه پردازی های تربیتی داشته اند پرداخته می شود. ا

 وجودی. و پسامدرنی ژادی،ن و فمینیستی مارکسیستی، |رویکردها عبارتند از: آرمان گرا، لیبرالیستی، 
 رویکرد آرمان گرا   .1

از لحاظ تاریخی، افلاطون نخستین فیلسوفی است که به بررسی مفهوم عدالت و نسبت آن با تربیت پرداخته است. کتاب »جمهوری« او را می  
توان نخستین کتابی دانست که در آن از نقش نهادهای آموزشی برای برپا ساختن یك جامعه آرمانی که هدف آن تأمین سعادت فرد و جمع است،  

ده است. جامعه عادلانه افلاطونی جامعه ای است که همگان در جایی قرار می گیرند که شایستگی آن را دارند. این شایستگی از  سخن گفته ش
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یك سو به طبیعت فرد و از سوی دیگر به تربیتی که از آن برخوردار می شود، وابسته است. نظام تربیتی افلاطون که شرح دقیق آن در کتاب  
راهی است که آدمی از کودکی تا میانسالی می پیماید و با پشت سر گذاشتن هر مرحله، مرحله جدیدی را آغاز می کنند  »جمهوری« آمده است،

سالگی آموزش او به پایان می رسد. تحمل پنجاه سال تربیت، هزینه ای است که جامعه باید برای تحقق عدالت بپردازد. تنها آنانی   50تا در سن 
طی کنند، به مقام دانایی می رسند و شایستگی زمامداری را  نیز به دست می آورند. عدالت برای افلاطون امری فردی که این راه طولانی را  

 نیست، بلکه به چگونگی حیات جامعه وابسته است. از این رو، گاهی به نظر می رسد که در نگاه افلاطون جامعه بر فرد تقدم دارد.  
 
 رویکرد لیبرالیستی  .  2

  نظام فئودالی، لیبرالیسم در اواخر قرن شانزدهم و اوایل قرن هفدهم پدید آمد. در قرن هیجدهم لیبرالیسم در خدمت روشنگری و با اتکا بر   با فروپاشی
ه انسان و شوق پیشرفت در بعد فردی مبارزه با اشراف پرداخت در قرن نوزدهم و بیستم لیبرالیسم ب خرد و آزادی انسان، خوش بینی نسبت به طبیعت

شد لیبرالیسم  عنوان مروج نوسازی با ناسیونالیسم با ایدئولوژی های ملی گرا پیوند خورد. سرمایه داری جهانی پیشرفته اواخر قرن بیستم را باید اوج ر
ری از نابرابری های طبقاتی  بدانیم. با وجود شعار برابری اجتماعی در لیبرالیسم، به نظر بسیاری از منتقدین لیبرالیسم، جوامع لیبرال هنوز از وجود بسیا

 نژادی و مواردی از این قبیل رنج می برند  

ت همچنین، می توان از نابرابری در دسترسی به اطلاعات و انحصار و کنترل آن در دست شرکت های متمرکز ملی و فراملی سخن گفتمجله اکونومیس
نشان می دهد که چگونه در جامعه آمریکا در حالی که حقوق   2007سال    به عنوان شناخته شده ترین مروج سیاست های نئولیبرالی در گزارشی در

سال گذشته ثابت مانده است. این منبع همچنین، تصویری از فاصله طبقاتی بین بیکاران و مدیران   20برابر افزایش یافته، حقوق کارگران در    ۴0مدیران  
ین تصویر گواه آن است که در جوامع پساصنعتی تا چه اندازه مدیران آموزش دیده فرصت رتبه بالا در دریافت خدمات رفاهی و بهداشتی ارائه می دهد. ا

در جوامع برخورداری از مزایای گوناگون را دارند، در حالی که کارگران رده های پایین جامعه فقیرتر می شوند. وضعیت نابرابر اقتصادی و اجتماعی  
ه اغلب کارگران فاقد مهارت هستند و یا مهارت اندکی دارند، چون ابزاری در جهت منافع طبقدهای جهانی شده، طبقه های محروم و پایین جامعه را ک

 مرفه در آورده است . استدلال اکونومیست آن است که یك جامعه پویا بهتر از یك جامعه برابر است.  
. رویکرد مارکسیستی تلقی لیبرالیسم از عدالت اجتماعی و تحقق آن از طریق کوشش های فردی، سود طلبی شخصی و رقابت که توازن میان عرضه  3

یامد ری، پو تقاضا را پدید می آورد، از قرن نوزدهم به بعد توسط سوسیالیست ها و پس از آن مارکسیست ها مورد نقد قرار گرفت. به نظر آنها نابراب
 . لیبرالیسم بود. رنج طبقه های محروم و کارگران اروپایی در قرن نوزدهم بود شاهدی بر این مدعا بود 

ه در درون  به طور کلی، در نظام سرمایه داری مکانیسم بازار نقش بسیار مؤثری در تولید، توزیع و تعیین قیمت کالاها دارد. اگرچه به نظر می رسد ک
ادی وجود دارد، اما در واقع برخلاف دست های آشکار قدرت در گذشته، این دسته های پنهان بازار است که همه چیز را تعیین  این ساز و کار، نوعی آز

الیت می کند. از این رو، احساس آزادی توعی احساس کاذب و دروغین است. رقابت، موتور مولد فعالیت در اقتصاد بازار و کسب سود و غایت همه فع
ت، اما در این نوع اقتصاد کسب سود همواره نیمچه فعالیت و کار مولد نیست و حتی افرادی که کار مفید و مولد دارند نیز همیشه  های اقتصادی اس

 (. 13۸5اور تتر، شری ) .متناسب با کار خود دستمزد نمی گیرند
مایه داری می داند و چنین می نویسد که »من آن منشی  ش بازاری را از پیامدهای جامعه سرمنفروم در تحلیل و نقد جامعه لیبرالی غرب پدید آمدن  

 را که ریشه اش در تجربه شخصی به عنوان کالا و ارزش شخص به منزله ارزش مبادله ای باشد، جهت گیری بازاری می نامم.  
بستگی دارد. آگاهی او به نوع نیاز به    به نظر فروم، شخصیت انسان بازاری فاقد ارزش اقتصادی است و توانایی او به میزانی که بازار تعیین می کند

نواده تکمیل آموزش را تیزر بازار تعیین می کند؛ این آگاهی و معرفت در روند کلی آموزش و پرورش از کردستان تا دانشگاه به دست آمده و به وسیله خا
فروم، در جامعه سرمایه داری به وجود آوردن منش  می شود . آنچه در این چرخه چندان مورد توجه قرار نمی گیرد، عدالت آموزشی است. به زعم  

روش، چیزی دیگری نیست. از آموزش  فل  بآموزشی است. هدف حقیقی این نهادها جز تولید دانش قا  هادهاینبازاری مطلوب از جمله کار کردهای  
. مواد درسی به قدری دندمقاصد بازاری سودمندبستانی تا دانشگاه، هدف یادگیری به دست آوردن هرچه بیشتر معلومات و اطلاعاتی است که برای  

وقت و انرژی لازم برای اندیشیدن درباره آن را دارند. انگیزه اصلی کسب آموزش و پرورش بیشتر و بهتر، علاقه به    بازیاد است که دانش آموزان تقری
ت که از دانش به دست می آید. امروز شوق بسیاری ای زیادی اس  موضوع های درسی با به دست آوردن معرفت و بصیرت نبوده، بلکه ارزش مبادله

دله برای کسب دانش و آموزش به چشم می خورد و در عین حال تفکر به اصطلاح غیر عملی و بی فایده که فقط با حقیقت سرو کار داشته و ارزش مبا
 ای در بازار ندارد، خوار و بی مقدار شده است. 

 رویکرد پست مدرنی  . ۴



 

 

 
4 

 
  

ولوژی های دوران مدرن آشکار شد، پست مدرنیست ها تأمین و بسط عدالت را در گرو توجه واقعی به نیازها، دئرایج از عدالت که در ای برخلاف تلفی  
و   ژیرو  علانی و گرایش های گروه های گوناگون اجتماعی و نفی یك روایت کلان از عدالت اجتماعی و تربیتی می دانند. متفکرانی چون لبرنار، فوکو،

ه است.  ظوتار قابل ملاحیران را می توان از تأثیر گذارترین نمایندگان اندیشه پست مدرن در طرح مسئله عدالت تربیتی دانست. در این میان ، مهم لدیگ
مع بسیار در پاریس منتشر شد، به توصیف دقیقی از وضعیت دانش و علم در جوا  1979به طور نمونه، کتاب او با عنوان شرایط پست مدرن، که در سال  

ده توسعه یافته می پردازد. به نظر او، با ورود جوامع غربی به عصر صنعتی پیشرفته و نیز فرهنگ ها به عصر پست مدرن، منزلت دانش دگرگون ش
که قرار بود علم  است. از دیدگاه لیوتار، در این جوامع علم و دانش در خدمت برآوردن نیازهای فنی و اقتصادی صنایع بزرگ قرار گرفته است، در حالی

و دانش مدرن در خدمت بسط و گسترش دموکراسی و توسعه آموزش و پرورش به ساختن یك جامعه انسانی و عادلانه کمك نماید. تا کار آمدی این 
به عنوان خرده ار بر آن است که در عصر سرمایه داری پیشرفته، نهادهای آموزشی که در خدمت رفاه عمومی، بلکه  تنگرش به زودی آشکار شد. لیو

 .گاه های اقتصادی قرار گرفته اند. از این جهت ما با نوعی بحران مشروعیت مواجه هستیم ننظامی در خدمت ب
سلطه مورد تحلیل قرار داد. به نظر او شکل سلطه ای که این نهادها فراهم   مناسباتاز نظر فوکو، نقش نهادهای آموزشی را باید از منظر برقرار کردن 

ه  ، از نوع سنتی آن که بر نوعی خشونت استوار بوده، متفاوت است. از نوشته های فوکو درباره نقش قدرت در تولید دانش می توان به این نکت می آورند
کل ان شدست بافت که نهادهای آموزشی زیر نظر نهادهای قدرت به نوعی به تولید دانشی می پردازند که بتواند به هویت یادگیرندگان و رفتارهای آن

کنترلی   داده و نظم بخشد. اگرچه به نظر او این سلطه پذیری همواره قرین توفیق نیست. به زعم فوکو، قدرت دانش در جوامع مدرن در بعد انضباطی و 
 (.1373آن نهفته است پلامناتس، جان ) 

و مقاومت در آموزش و پرورش، نقش مهمی در رشد   ژیرو از نمایندگان برجسته نظریه مقاومت به شمار می آید که کتاب معروف او با عنوان نظریه 
 . این نظریه داشته است. او به عنوان منتقد نظریه بازتولید معتقد است که مدرسه نظام ستمگری است که تا حدی از استقلال برخوردار است
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 : گیری بحث و نتیجه - ۴
ای تاریخی و اجتماعی   رد بحث قرار دهیم. هر یك از رویکردها بر زمینه در این تحقیق کوشیده ایم تا مسئله عدالت آموزشی را از منظر شش رویکرد مو

گسترش  پدیده آمده اند. تفاوت در تجربه های تاریخی و اجتماعی، به پاسخ های متفاوتی در مورد این که عدالت چیست و چگونه می توان به تحقق و  
الت را بر دو عنصر وجود حقایق ازلی و ابدی با ایده ها و نیز خردورزی استوار می آن پرداخت، انجامیده است. در حالی که رویکرد فلسفی افلاطونی عد

ك دست، سلسله مراتبی و عمودی تحت نظارت دولت ممکن می شمرد. یکند، رویکرد ایدئولوژیك افلاطون تحقق آن را تنها با استقرار یك جامعه  
با نفی وجود جهان ایده، عدالت را در میانه  (  13۸5فته است. به عنوان نمونه، ارسطو )این رویکرد از زمان ارسطو تاکنون مورد نقدهای جدی قرار گر

پر،  وقادی فیلسوفانی چون پنروی، که چگونگی آن نیز در نزد افراد گوناگون متفاوت است، می داند. در دوران معاصر نظریه عدالت افلاطون مورد  
لیبرالی، عدالت از طریق رقابت تحقق می یابد. این رویکرد بر نوعی انسان شناسی استوار است که در آن  رورتی و دیگران قرار گرفته است. در رویکرد 

ده و هیجده در قامت یك ایدئولوژی انقلابی ظاهر شد که هفهای    انسان موجودی سودجو و منفعت طلب معرفی می شود. گرچه لیبرالیسم در سده
ناشی از تفوق حکومت های سلطنتی مطلقه و هم چنین تعصب های مذهبی در اروپا را داشت، اما با نگاهی    داعیه ایستادگی در برابر ظلم و نابرابری

ی بعد معنوی و اخلاقی او انجامید از یك سو، و مجاز خواندن  نفمحدود به ساحت انسان و تنزل مقام و موقع او به حیوانی سودجو که در نهایت به  
بسط نابرابری ها و ستم های بسیار اجتماعی و آموزشی فراهم ساخت.   ود از سوی دیگر، خود زمینه را برایرقابت تا محدود برای بدست آوردن س

صی  رویکرد مارکسیستی به عدالت، با بهره گرفتن عناصری از تفکر افلاطونی، عدالت را رسالت حکومت های سیاسی و از میان برداشتن مالکیت خصو
زمینه پدید آمدن رژیم های سیاسی کمونیستی را ، فراهم ساخت که داعیه برپا کردن بهشت بر روی زمین   قلمداد کرد. این نگرش در قرن بیستم

ری  داشتند اما جهتی تحویل انسان دادند. بعد از فروپاشی جمهوری شوروی بسیاری از کشورهای کمونیستی به اصطلاح بلوک شرق به سوی سرمایه دا
یرفته اند، اما همچنان گرفتار فساد و نابرابری های اقتصادی و اجتماعی، به عنوان میراث برجای مانده از گذشته، رفته و نظام اقتصاد بازار آزاد را پذ

هستند. تجربه تاریخی خود گواه است که عدالت همه جانبه هیچ گاه در جوامع کمونیستی تحقق نیافته است. در رویکرد فمینیستی تحقق عدالت 
 . ع نگرشی بستگی دارد اجتماعی و حتی آموزشی به نو
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