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 چکیده 

 انسانی، علوم های رشته سوم سال پسر آموزان دانش در موفّق هوش و فضایی هوش مقایسه حاضر پژوهش هدف

 معیار اساس بر کاربردی، هایپژوهش گروه در هدف معیار اساس بر پژوهش این. است بوده فیزیک ریاضی و تجربی

 کمی پژوهش یک پژوهش مبنای و هاداده ماهیت معیار اساس بر پیمایشی، هایپژوهش گروه در هاداده گردآوری زمان

سال سوم پسر  شامل دانش آموزانوهش حاضر جامعه آماری ژپباشد. در مقایسه ای می -و از نظر روش از نوع علی

اشتغال داشتند، که از این تعداد، طبق جدول  به تحصیل 1400ـ  1401که در سال بودشهرستان قائم شهر دبیرستان 

نفر از رشته  128 نفر از رشته ریاضی و 127تعدادو سپس از میان آنها نفر انتخاب گردید   364مورگان نمونه ای به حجم 

در این تحقیق از پرسشنامه هوش موفقّ بودند، که به روش طبقه ای انتخاب شدند.  نفر از رشته انسانی 109تجربی و 

استفاده گردیده است که  ( سوال30با مجموع ) تحلیلی –فضایی پرسشنامه هوش  سوال و (36) مجموع سترنبرگ باا

  ANOVA) یکطرفه واریانس تحلیل آماری های روش از نتایج تحلیل . برایروایی و پایایی آنها به اثبات رسیده است

دانش هوش موفقّ  و هوش فضاییدر مجموع یافته های این پژوهش نشان داد که بین .  شد استفاده مستقل  ) t ( و( 

آموزان ریاضی فیزیک و علوم انسانی تفاوت معناداری وجود دارد، اما در بین گروههای دیگر این تفاوتها دیده نشد. 
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طبق تفاوتها و تواناییهای همچنین تحقیق از نظر کاربردی نشان می دهد که معلمان برای کارایی بهتر تدریس، باید 

 افراد به تدریس بپردازند.

 رشته های تحصیلی، هوش موفّقهوش فضایی، هوش،  کلیدی: گانواژه 

 

 مقدمه

آنها می تفاوت فردی در هوش  و که تمام پیشرفت های انسان از ابتدای خلقت تاکنون بر اساس یادگیریمی توان گفت 

. آموخت. روزی که انسان آتش را کشف کرد و کاربرد های مختلف آن را از قبیل پختن غذا و استفاده از روشنایی را باشد

کارایی چرخ را آموخت و آن را در استفاده از گاری به کار برد تا به زندگی خود سرعت بیشتری  ببخشد. زبان را آموخت 

و بعد از آن هم خط نوشتاری را خلق کرد تا بتواند رویداد ها را بنگارد، تا صحبت و رابطه برقرار کند  دیگرانتا بتواند با 

اندیشه های خود را به نسلهای بعد منتقل کند. این مطلب بیانگر آن است، هوش نقش مهمی در زندگی بشر داشته و 

لذا آموزش صحیح با در دارد . آموزش و از طرفی یادگیری به عنوان یک مقوله همیشه جزو فعالیت های بشر بوده است. 

 نظر گرفتن تفاوتهای هوش در دانش آموزان منجر به یادگیری بهتر و شکوفایی آن جوامع خواهد شد. 

هوش پیش بینی کننده یکی از جنبه های اهمیت پژوهش زمانی خود را نشان می دهد که بدانیم، یادگیری و 

 (7201)1هولور و همکاران د.نباشمی گوناگون زندگی از جمله طول عمر، سلامتی، موفقیت تحصیلی و موفقیت در شغل 

 انواهمیت فرا بعلتمله مسائل تجصیلی دارد، لذا جابعاد مختلف زندگی از  رهوش تاثیرات گسترده ای ب بیان می کنند

 ی متفاوتی بررسی نمایند،نه هایه سعی دارند هوش را در زمک ود آمده استجعی هم در این زمینه ها بوویات متنظرن آن،

 جامعه را برای شکوفایی جامعه خود جذب نماید.ای سعی دارد تا افراد باهوش آن  جامعهاز طرفی هر 

، فرد با استعدادی باشد.  تواند در تمامی جنبه های هوشد نمییک فر ماین موضوعِ بسیار مهمی است که بدانی

هستند. برای مثال، بعضی از افراد ممکن است یک موسیقی دان و آهنگساز ی هوشی متفاوتی همه افراد دارای  تواناییها

شوند؛ نمایند، کاملاً درمانده میآید و بخواهند آنرا تعمیر بوجود  ایرادیبزرگی باشند اما وقتیکه برای ماشین آنها یک 

افرادی دیگر ممکن است که قهرمان مسابقات شطرنج باشند اما قادر به ضربه زدن به یک توپ تنیس در زمین بازی 

 
1 Hulur, Ram, Willis, Schaie, & Gerstorg 
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باشند اما در جمع کوچکی از افراد جامعه قادر  رای مهارت زبانی و ریاضیاتی قوینباشند؛ و بعضی دیگر ممکن است که دا

توانند با دیدن ردپای یک بز کوهی، بومیان گیکوی می در کالاهاری، .(2018؛ 1)برکویتز، اشترناشندبه صحبت کردن نب

توانند جزئیات ریز ساختار یخ و برفی اندازه، جنسیت، ساختار و وضعیت حیوان را تشخیص دهند و شکارچیان اسکیمو، می

رد، به دقت بررسی کنند، زیرا هر اشتباهی ممکن است آنها را به سمت یک تکه یخ شناور هدایت را که زیر پایشان قرار دا

حقیقت این است که هیچ کس پیدا  کند، تکه یخی که ممکن است بشکند و موجب سرگردانی و یا حتی مرگ آنها گردد.

فاگوت ای استعداد نداشته باشد)در هیچ زمینهها با استعداد باشد و هیچ کس هم وجود ندارد که شود که در همه زمینهنمی

بنابراین می توان گفت که هوش مبتنی بر فرهنگ است و رویکرد جهانی ندارد، و برای تعیین میزان  (.2018، 2و همکاران

 هوش هر فرد باید ببینیم که هوش در آن فرهنگ چه تعریفی دارد.

که هوش یک مفهوم انتزاعی است و در واقع هیچ گونه پایۀ محسوس، عینی، و  ( می گوید چون2018) 3هاک

روانشناسان تعاریف گوناگونی برای هوش  لذا فیزیکی ندارد و از روی رفتارها و پاسخ های آشکار افراد استنباط می شود

ان فنون حل مسئله را مشاهده و نتایج حاصل از به کار بستن این فنون را بطور به عنوان مثال، می تو  .ارائه داده اند

عینی اندازه گیری کرد، اما هوش که فرض می شود این فنون را بوجود می آورد بطور مستقیم قابل مشاهده یا اندازه 

( آنرا بصورت زیر بیان کرده اند: تفکر انتزاعی، توانایی حل مسئله، توانایی کسب 2013)4لارسن و همکارانگیری نیست. 

 دانش، حافظه، سازگاری با محیط و سرعت پردازش.

 : 5دیداری -هوش فضایی

صـطلا   ضـاییا سـی یکبه معنای  توانایی ف شـنا سـت  شـی  باز شـد،  ، که خودا ضـروری می با سـان  برای بقای ان

ســت. همین که بدانیم  شــیه چی شــی ، ابتدا باید بدانیم آن  ســی هر  ســا زیرا غالباً برای پی بردن به برخی از ویژگیهای ا

ســت. همین که بدانیم چیزی  گلابیچیزی  ســت می فهمیم که خوردنی ا ســت می فهمیم که باید از آن دوری  داغا ا

که راه  ، به این معنیبرای ادامه حیات ضـروری می باشـدکه  دباشـمی  فضـایی تجسـم ایی،یکی از ابعاد هوش فضـ جسـت.

ســم می کنیم. خود را در محیط پیرامونمان می یابیم ســه بعدی را تج صــاویر  اگر این ، آدرس مکانها را پیدا می کنیم، ت

 
1 Berkowitz, Stern 
2 Fagot, Mella, Borella, Ghisletta, Lecerf, Ribaupierre 
3 Hack 
4 Larsen, Buss & Wismeijer 
5 Spatial-visual intelligence  
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را که دسـتمان را به سـویشـان دراز می کنیم می کردیم، نمی توانسـتیم چیزهایی  برخوردتوانایی را نداشـتیم، دائماً با اشـیا  

  بگیریم، یا اینکه به سمت اشیا  و جانوران خطرناک می رفتیم.

هوش فضایی عبارت از توانایی انجام کارهایی نظیر چرخاندن اشیا در ذهن می باشد. می توان گفت که چنین 

مکانیک است. افرادی مانند پابلو پیکاسو، هوشی عرصه ی فعالیت معمارها، عکاسان، هنرمندان، خلبانان و مهندسان 

توماس ادیسون و فردی که اهرام ثلاثه مصر را طراحی کرده است به میزان قابل توجهی از این هوش بهره مند بوده 

این افراد در نقشه  .باشداشکال و اشیا می ابعاد دیداریهوش فضایی توانمندی شناخت  (.2018؛ 1چن، یانگ، جیو، لواند)

از: الگوها  های رفتاری آن عبارتندهننمو خوانی و یافتن مسیر درست از روی آدرس و رانندگی درست توانایی بالایی دارند.

هوش فضایی  .(2016؛ 2)استیپک، پروکیسکهارنگسازی ، آرایش و طرحها، نقاشی کردن، داشتن تخیل قوی، مجسمه

)ناگی فضایی مکان تشخیص و فضایی روابط چرخش ذهنی اشکال، فکری، تجسم فضایی، شهود و عبارت است از، درک

دارند که  تمایل می باشد بطوریکه آنهاتوانایی درک پدیده های بصری فضایی هوش می توان گفت که  (.3،2007کونتور

 .با تصاویر فکر کنند و برای به دست آوردن اطلاعات نیاز دارند یک تصویر ذهنی واضح ایجاد کنند

توانایی بالایی در تفکر سه بعدی، توانایی تشخیص جزئیات امور و تغییر و جابجایی  افراد دارای هوش فضایی،

همانند مجسمه سازان، . افرادی می باشند و نمایش مفاهیم از راه نقاشی و تجسم دیداری اشیا  دیداری بصورت ذهنی

ستانهای تخیلی و کارتونی دارای این ، عکاسان، معماران، نقاشان، مهندسان، نویسندگان داتحلیلگران، و طرّاحان نقشه ها

  (.2018؛ 4باشند)تروس، توماس، رامازایرتوانایی می 

 ترسیم و ایجاد: فرافکنی خواندن و 5ریزی طر  تصویرسازی: (2010)نگینی، مولفه های هوش فضایی عبارتند از

 .بعدی سه های پیکربندی بعدی ریزی طر  تصاویردو 

 ناقص؛ بصری اطلاعات اساس بر آن موقعیت و شی و تجسم شناسایی: 6فضایی شکل یک تجسم و تشخیص

 
1 Chen, Yang, Guo, Lou 
2 Stipek, prokysek 
3 Nagy- kondor 
4 Troche, Thomas & Rammasayer 
5 projection illustration 
6 recognition and visualization of a spatial figure 
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 بازنمایی توسط دستکاری متفاوت دیدگاه دو از خود تصاویر کمک با شناسایی شکل: 1بعدی سه شکل یک خیالی چرخش

 ذهنی؛ های

گوید که انواع متفاوتی کند. او میگاردنر ، هوش را بعنوان توانایی برای پردازش اطلاعات خاص تعریف میهوارد 

هوارد گاردنر بجای تمرکز روی باشند و هیچ کدام مهمتر از دیگری نیست. از هوش وجود دارد که مستقل از یکدیگر می

بر طبق . مطر  کرد 3که می گوید افراد تنها دارای یک نوع هوش می باشند، نظریه هوش چندگانه 2مفهوم هوش یگانه

هوش ، 6هوش موسیقیایی، 5جنبشی )حرکتی( -بدنی، 4(کلامی-هوش زبانی)نوع هوش 9این نظریه، ذهن متشکل از 

هوش درون فردی)خود ادراکی و ، 9اجتماعی(هوش میان فردی)هوش ، 8فضایی –هوش دیداری ، 7ریاضی – منطقی 

توروا، اسپانودیس، باشند )می باشد که مستقل از یکدیگر می  12معنوییا  هوش روحانی، 11گرایانههوش طبیعت، 10بینش(

شامل تفکر در قالب تصاویر و تجسم ها و توانایی درک، تغییر شکل و خلق دوباره  هوش فضایی (.2016؛ 13دیمیتریو

. افراد دارای هوش فضایی می توانند رابطه بین تصویر و معنا را دریابند. فضایی است -جنبه های متفاوت دنیای بصری

و هنر می توانند موفقیت  آنها در طراحی و نقشه کشی ساختمان، طراحی فضای سبز در شهرها، عکاسی، مجسمه سازی

او علاقمند به دیدگاه وسیعتری در زمینۀ هوش بود و هوش را بعنوان توانایی حل  (.0201نمایند)گاردنر، بالایی کسب 

 مساله تعریف می کند که در درون یک فرهنگ یا جامعه دارای ارزش می باشد.

 در های سمبلیک هوش زبانی و هوش ریاضیفضایی بسیار زودتر از نشانه توانایی هوشمی توان گفت که 

مطالعه عبارات را  اییپیش از این که توان آنها می گردد زیرادر کودک  موجب سازگاری با محیطو  رشد می یابد انکودک

پژوهشگران با استفاده  .(2017؛ 14ی و لیسوکانج، اوجها، لد )کننمی را درک و تفسیر  و قیافه آدمها داشته باشند تصاویر 

از آزمونهای فضایی، همچون آزمون چرخش اشکال و شکلهای پنهان شده دریافتند که بنظر می رسد که در استعدادهای 

 
1 imaginary rotation of a three-dimensional figure 
2 unitary intelligence 
3 Multiple intelligence 
4 verbal/linguistic 
5 body/kinesthetic (movement) 
6 musical/rhythmic 
7 logic/mathematic 
8 visual/spatial 
9 interpersonal (relationships with others) & social intelligence 
10 intrapersonal (self-understanding and insight) 
11 naturalistic 
12 spiritual Intelligence 
13 Tourva, Spanoudis, & Demetriou 
14 Sukang, Ojha, Lee,  & Lee 
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در نوجوانی، پسرها معمولاً در آزمونهای استعداد تجسمّ فضایی، از  فضایی، پسرها برتر از دخترها می باشند. – بینایی 

 (. 2019؛ 1رودان، گیمنو، ایلوسو، مونتورو و کونترراسافتند)دخترها جلو می 

 قهوش موفّ

 آزمون با استفاده از را هوش ابعاد سازنده نمی توان تمامی و است پیچیده بسیار هوش ماهیت استرنبرگ معتقد است

 فردی فرد باهوش و می باشد هوش تحصیلی از فراتر باهوش بودن نظریه هوش موفق، طبق.  تعیین نمود کاغذی-مداد

 (.2011استرنبرگ و کافمن؛ ) بندد کار به را خود هوش ، چگونه مختلف های موقعیت در بداند که است

محسوب می شود که با توجه به این که امروزه کسب میانگین نمرات بالاتر جز  اهداف اصلی همۀ مدارس 

اولیای مدرسه به دنبال دست یابی آن با روش های گوناگون هستند تا به خواسته های والدین پاسخگو باشند، بنابراین 

اگر الگوی آموزش به تفاوتها توجه کند، لذا به مدارس کمک می کند که در مجموع سطو  بالاتری از عملکرد را در 

استعداد های انسانی آن است، آموزش در جهت ، فی مهم ترین منابع ارزشمند هر جامعهآموزانشان ایجاد کنند. از طردانش

اش استفاده بهتری کند و پرورش هوش موفّق این اطمینان خاطر را به وجود می آورد که جامعه  بتواند از منابع انسانی

 .(2018؛ 2)بوسیو، بوور و شوارتز هدر نرونداستعداد های موجود در آن جامعه به 

معلمان باید تلاش کنند تا موفقیت هر دانش آموز را در مدرسه به حداکثر برسانند و بهترین روش آنها برای 

رسیدن به این هدف، ایجاد دامنه وسیعی از مهارتهاست به گونه ای که دانش آموزان امکان تلاش کردن با الگوهای 

داشته باشند و توانایی مهم و برجسته خود را کشف و بر آن تسلط یابند. در واقع، این امکان را می  متفاوتی از توانایی را

توان از طریق آموزش هوش موفّق و پرورش تواناییهای سه گانه یعنی؛ توانش تحلیلی، خلاق و عملی در دانش آموزان 

 (.2009، 3)استرنبرگ، جاروین و گریگورنکو کردایجاد 

مجموعه منسجمی از تواناییهای فرد است تا بتواند در زندگی خود موفقیتّ کسب کند. به عبارت   4هوش موفقّ

ود دیگر آنها بین تواناییهای تفکرّ تحلیلی، خلاق و عملی تعادلی برقرار می کنند. افراد موفق بر نقاط قوت و ضعف خ

افراد با هوش موفّق، با استفاده از تعادلی که میان آگاهی دارند و می توانند نقاط ضعف خود را شناسایی و اصلا  کنند. 

 زنندتوانایی های تفکر تحلیلی، خلاق و عملی برقرار می کنند به انطباق با محیط، تغییر و انتخاب آن دست می 

 
1 Rodan, Gimeno, P. Elosua, Montoro, & Contreras 
2 Boccio, C; Beaver, K & Schwartz 
3 Sternberg, Jarvin & Grigorenko 
4 Successful intelligence 
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عبارت دیگر افراد دارای هوش موفّق، در زندگی موفق اند، نه به این دلیل که از ضعف ها به  به .(b 2018)استرنبرگ، 

 دور هستند بلکه آنها می دانند ضعف هایشان در کدام قسمت است و چطور می توانند آن را اصلا  و جبران کنند.

 قدرت فرد که شود می استفاده زمانی و گفته می شوداطراف در برخورد با مسائل  فرادبه توانایی ا 1هوش تحلیلی

شامل فرآیندهای کشف و تجسم کردن،  2هوش آفریننده)خلّاق( (.2018هاک،باشد)داشته  را مقایسه و ارزشیابی تحلیل،

هوش آفریننده را می توان  اطلاعات به روشی جدید، برخورد متفاوت با مسائل می باشد.تولید اندیشه های تازه، ترکیب 

اندازه گیری کرد؛ برای مثال می توان به فرد یک عنوان غیر معمول داد و از او خواست تا یک داستان را بر اساس عنوان 

جهت اندازه گیری هوش آفریننده)خلاّق( آن بنویسد و یا تصویری از یک منظره غیرعادی بکشد، همچنین از انشانویسی، 

توانایی خلاق نوعاً خلاقانه فکر کردن است و شامل توانایی تولید ایده های (.  3200می توان استفاده نمود )استرنبرگ،

امور  پیوندها و ارتباطات  تازه و جالب است. غالبا، فردی که خلاق تصور می شود، متفکری است که که بین اشیا  و

(. 2009کند که افراد دیگر نمی توانند فوراً این ارتباطات را برقرار کنند )استرنبرگ، جاروین وگریگورنکو، خوبی برقرار می

آنچه را که در موقعیتهای رسمی و غیر رسمی  یا کند، می اقدام عمل فرد به که بروز می یابد هنگامی 3هوش عملی

(. هوش عملی را می توان با سوالات 2002؛ 4گریگرینکو، جاروین و استرنبرگ) مورد استفاده قرار می دهد.آموخته 

بدون اینکه بطور مستقیم به آنها نشان گوناگون سنجید در حالیکه از افراد پرسیده می شود تا مساله ای را حل نمایند 

داده شود تا چگونه مساله را حل نمایند. بنابراین رفتار خاصی که در یک محیط بعنوان رفتار هوشمندانه در نظر گرفته 

  .می شود ممکن است در یک بافت و موقعیت دیگر بعنوان یک رفتار غیر هوشمندانه در نظر گرفته می شود

ف توانایی کلامی، تفکرّ انتزاعی، و معرّ گفته می شود زندگی  توانایی انسان در برخورد با مسائلبه  هوش تحلیلی

آزمونهای هوشی موجود  توسط تواناییهای تحصیلی است که عموماً به عبارت دیگر همان. می باشدپردازش اطلاعات 

 تجسم کردن، تولید اندیشه های تازه است.هوش آفریننده )خلّاق( شامل فرآیندهای کشف و  اندازه گیری می شوند.

در موقعیتهای رسمی و غیر رسمی فرد هوش عملی شامل به کار بردن، اجرا کردن، تمرین کردن، و استفاده از آنچه که 

های متغیر محیط خود سازگار شوند و در صورت لزوم به تغییر محیط  هجنب امی توانند بمی باشد، این افراد آموخته است، 

 
1 analytical intelligence 
2 creative intelligence 
3 practical intelligence 
4 Grigorenko, Jarvin, & Sternberg 
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نظریه سه عاملی هوش با نظریه های توانایی تحصیلی قبل از خود تفاوت دارد، و در (. 2012، 1)رنزولیبپردازند مه خود

 که در محیط با آن مواجه می شوند و تواناییهایشان تاکید دارد. یعوض بر روی موفقیت افراد

 وارد دیگر نادیده گرفته می شود، برای مثالو م در بسیاری از موارد، فقط بر یک جنبه از توانایی ها توجه شده

نشان داد که در برنامه های آموزشی مدارس بر هوش تحلیلی تأکید  زیادی می گردد. در حالی که ( 2017)استرنبرگ، 

به دو جنبۀ  دیگر هوش، یعنی هوش خلاق و عملی که برای زندگی موفقیت آمیز حیاتی است، کمتر توجه شده یا اصلاً 

توجه به تفاوتهای فردی یادگیرندگان از سوی معلمان در بهبود  نشان داد که  (a 2018)استرنبرگ شود.توجهی نمی 

کیفیت یادگیری و افزایش سطح پیشرفت تحصیلی آنان بسیار تأثیر گذار است و بسیاری از مشکلاتی که در جامعه و 

 ندمعتقد (2008نکو)گریگوراسترنبرگ، کافمن و  خصوصا مدارس وجود دارد را با کمک هوش موفق می توان از بین برد.

که فرد باهوش کسی نیست که دارای هوشبهر بالایی باشد، بلکه باید دارای رفتارهای هوشمندانه و رفتار سازشی مناسبی 

 باشد و بتواند از این توانایی های خود در دنیای پیرامونی خود استفاده نماید.

می گوید دانش آموزان در مدرسه به دلیل تفاوتشان در این سه  (2003، 2؛ به نقل از سانتراک1997استرنبرگ )

های متفاوتی دارند. دانش آموزانی که توانایی تحلیلی بالایی دارند، مناسب مدارس رایج فعلی است. آنها در  هوش نگاه

کلاسهایی که در آنها آموزش مستقیم داده می شود یعنی در آنها معلم سخنرانی می کند و آزمونهای عینی برگزار می 

ند، نمرات خوبی می گیرند، در آزمونهای سنتی هوش و شود، غالبا عملکرد خوبی دارند. آنها باهوش محسوب می گرد

آزمون سنجش تحصیلی نمرات خوبی می گیرند و بعداً در دانشگاههای معتبر قبول می شوند. دانش آموزانی که هوش 

 خلاقانه بالایی دارند معمولا جز  نفرات اول کلاس هستند. استرنبرگ می گوید آنها نمی توانند تکالیف را بر وفق مراد

به همین دلیل نیز مورد مواخذه  -معلم انجام بدهند. آنها به جای دادن جوابهای معمولی جوابهای غیر معمولی می دهند

قرار گرفته و نمرات پایینی می گیرند. دانش آموزانی که هوش عملی بالایی دارند نیز مثل دانش آموزان خلاق معمولا 

مهارتهای اجتماعی بالایی دارند. آنها در بزرگسالی، مدیران، بازرگانان و طبق انتظار مدرسه عمل نمی کنند، با این حال 

 سیاستمداران موفقی می شوند هر چند نمرات درسی خیلی بالایی ندارند. 

موفقّ ( می گوید، افرادی که به نظر می رسد دارای هوش بالایی هستند اما در هوش 46، ص 2003استرنبرگ )

 سفسطه و اشتباه در تفکّرشان می شوند:  4نمرات کمی می گیرند، مرتکب 

 
1 Renzulli 
2 Santrock, J 
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هستند، موجب می شود که فرد فکر کند همیشه باهوش است. آنها فکر می  1ویژگیها ثابتاین استدلال غلط که  -1

ر زندگی کنند که اگر نمره بالایی در مدرسه کسب کنند، برای همیشه باهوش هستند. در نتیجه در شرایط دیگ

 فعالیتی نشان نمی دهند. 

است، موجب می شود که فرد فکر کند اگر در یک ویژگی باهوش است لذا در  2هوش کلیاین استدلال غلط که  -2

 همۀ جنبه های دیگر نیز باهوش است. 

 می شوند. اگرچه آزمونهای هوش سنتی 3همۀ جنبه ها موفقاین استدلال غلط که اگر در آزمون موفق شوند در  -3

برای ارزیابی بعضی از سطو  موفقیتّ لازم است اما برای ارزیابی شرایط گوناگونی که فرد در زندگی با آنها روبرو 

 می شود کافی نیست. 

است. مردمان زیادی وجود دارند که باهوشند اما خوب  4فرد خوبی  این استدلال غلط که اگر فرد باهوش است لذا -4

 نیستند و برعکس. 

است«. به دست آورده فرد خوشحال بودن از آن چه که در تعریف موفّقیت و شخص موفّق می توان گفت: »

یا  لحاظ کامل باشد و احساس نارضایتی هاز هم او زمانی از موفّقیتّ لذت می برد که در سر منزل مقصود، زندگیفرد 

و به دقت جهان را نظاره  نشست و در مکانی بوددر این حالت، می توان موفّق  .داحساس نیاز برای چیز دیگری نکن

کسی نیست که دارای هوشبهر بالایی باشد، بلکه باید دارای رفتارهای هوشمندانه و موفق فرد (. 2003کرد)سانتروک، 

)استرنبرگ و  مناسبی باشد و بتواند از این توانایی های خود در دنیای پیرامونی خود استفاده کندرفتار سازشی 

سنجش تواناییهای متفاوت افراد نشان می دهد که ممکن است فرد در یکی از ابعاد خیلی قوی، ولی در (. 2011؛5کافمن

 (. 335، ص2013همکاران،  ؛ به نقل لارسن و1998باشد )استرنبرگ و کافمن، ابعاد دیگر خیلی قوی ن

است.  رشته های مختلف تحصیلیدر هوش فضایی هوش موفّق و  مقایسهبه طور کلی هدف اصلی این تحقیق 

آیا بین هوش ؟  فیزیک تفاوت وجود دارد–ریاضی  دانش آموزان پسرعلوم انسانی ، تجربی ودر هوش فضایی آیا بین 

برای پاسخ دادن به این تحقیق  فیزیک تفاوت وجود دارد؟–ریاضی  تجربی و موفق در دانش آموزان پسر علوم انسانی،

  این سوالات طراحی شده است.

 
1stable-trait fallacy 
2general-ability fallacy 
3life-success fallacy 
4moral-equivalence fallacy 
5 Sternberg, & Kaufman 



10 
 

 شناسی پژوهشروش
 مختلفی معیارهای اساس بر را پژوهش هایروش باشد،می پژوهش انجام شیوه یا متدولوژی همان روش از منظور

 این در شدهانتخاب روش. باشد جامع باید موردنظر معیارهای که داشت توجه بایستمی اما نمود بندیتقسیم توانمی

 هایپژوهش گروه در هدف معیار اساس بر پژوهش این است، پذیرفته صورت متفاوتی معیارهای به توجه با پژوهش

 مبنای و هاداده ماهیت معیار اساس بر پیمایشی، هایپژوهش گروه در هاداده گردآوری زمان معیار اساس بر کاربردی،

 همخوانی، یا همبستگی پژوهش یک پژوهش مسئله یا موضوع خصوصیات معیار اساس بر کمی، پژوهش یک پژوهش

 آوریجمع روش معیار اساس بر اول،دست هایداده با پژوهش یک داده نوع اساس بر تحقیقات انواع معیار اساس بر

 پهنانگر پژوهش یک ژرفایی میزان معیار اساس بر و پرسشنامه تکنیک از استفاده با میدانی پژوهش یک اطلاعات

، ( محسوب می شودغیر آزمایشی وعلی مقایسه ایاز نظر نحوۀ جمع آوری داده ها جزو پژوهشهای توصیفی ). باشدمی

شهرستان قائم شهر که سال سوم پسر  شامل کلّیه دانش آموزانجامعه آماری غیرها بوده است. که هدف آن مقایسه مت

نفر(، که از این تعداد، طبق جدول مورگان نمونه ای به حجم  705بودند) مشغول به تحصیل 1401ـ  1400در سال 

درصد ( دانش آموزان رشته ریاضی ـ  9/34نفر  )  127نفر دانش آموز ،  364از این  نفر انتخاب گردید. سپس  364

ز علوم انسانی درصد ( دانش آمو 9/29نفر )  109درصد ( دانش آموز رشته علوم تجربی ،  2/35نفر )  128فیزیک ، 

فرایندی که از طریق آن به زیر گروه های واقعی یا به طبقه های انتخاب انتخاب شدند ) که به روش طبقه ای بودند

شده به عنوان بخشی از آنچه در جامعه وجود دارد، دست می یابیم ، به عبارت دیگر جامعه به خرده گروه هایی به نام 

 تحلیل آماری های روش از نتایج تحلیل برایقل از هر طبقه انتخاب می شوند(. طبقه تقسیم می شود و نمونه های مست

 شد. استفاده مستقل   t  و(   ANOVA) یکطرفه واریانس

هوش موفقّ استرنبرگ،  پرسشنامهپرسشنامه) 2برای جمع آوری داده های این پژوهش از: های اندازه گیریابزار

آنها نیز  مورد تایید قرار گرفته است. سپس نمره استفاده شد که قبلاً روایی و پایایی ( تحلیلی – فضایی هوش مقیاس 

 آنها مورد مقایسه قرار گرفت. 

 پرسشنامه هوش موفقّ استرنبرگ  -1

خرده آزمون است، که سه خرده آزمون  12 و شامل ( طراحی شده است2005توسط )استرنبرگ ،هوش موفّق  پرسشنامه

 12گویه است که هر مولفه شامل  36مولفه های تحلیلی، خلاق و عملی را اندازه گیری می کند. این پرسشنامه دارای 

سوال آخر مولفه های عملی را می سنجند.  12سوال مولفه های خلاق و  12سوال مولفه های تحلیل،  12سوال است. 
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( به سوالات پاسخ می 1، ضعیف=2، نسبتا خوب=3، خوب=4، خیلی خوب=5درجه ای)عالی= 5یاس افراد روی یک مق

نمره خواهد بود که این نمره ها به ترتیب با هم جمع می شوند  36و حداقل نمره  180دهند. حداکثر نمره در این آزمون 

پایایی پرسشنامه فوق در  .نشان می دهدفرد را  و یک نمره کل برای هر آزمون به دست می آید، که میزان هوش موفّق

گزارش شده است. در پژوهش حاضر پایایی این  85/0تا  72/0 ( بین2005،  2008توسط استرنبرگ)تحقیقات متعددی 

  بدست آمد. 887/0در گروه پسران  ابزار بر اساس آلفای کرانباخ

  1تحلیلی – فضایی پرسشنامه هوش  -2

گزینه ای می باشد  4سوال  30رای اتحلیلی یک آزمون غیرکلامی، استاندارد شده می باشد. این آزمون د-آزمون فضایی

پایایی  می باشد. (Learning Express, New York)که از ساده به دشوار جلو می روند. این آزمون برگرفته از

این آزمون برای ارزیابی توانایی انتقال ذهن از تصویری بدست آمده است.  83/0این آزمون با استفاده از آلفای کرانباخ 

دو بعدی به تصویری سه بعدی و برعکس می باشد. آزمودنی باید بتواند بطور ذهنی الگوهای سمت چپ را تا بزند و آن 

. در سمت چپ شده استمثال آورده  یکوجود دارد تبدیل نماید. در اینجا  را به یک شکل سه بعدی که در سمت راست

یک الگوی مقوایی تا نشده را می بینید که با خط های تیره )نقطه چین( مشخص شده اند ، حال اگر آن ها را تا بزنیم 

 کدامیک از اشکال سمت راست بدست خواهد آمد. 

 

ســـط بـالا یـکاگر دقـت کنیـد در مثـال  وجود دارد و چهـار مثلـد در اطراف آن کـه اگر آن را تـا بزنیم در نتیجـه  مربع در و

 صحیح می باشد و گزینه های دیگر غلط می باشند. cبصورت یک هرم در خواهد آمد و به همین دلیل گزینه ی 

 فرضیه های تحقیق: 

0H:  پسر سال سوم رشته های علوم انسانی، تجربی و ریاضی فیزیک  هوش فضایی و هوش موفّق دانش آموزانبین

 . وجود نداردتفاوت 

 
1 Spatial – analysis test  
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1H: پسر سال سوم رشته های علوم انسانی، تجربی و ریاضی فیزیک  هوش فضایی و هوش موفّق دانش آموزانین ب

 وجود دارد.تفاوت 

 

 یافته ها

به عبارت دیگر برای  مورد توصیف قرار گرفته است.در این قسمت، یافته های حاصل از پرسشنامه های توزیع شده 

 در ابتدا از شیوه آمار توصیفی و سپس از آمار استنباطی استفاده گردیده است. ،تحلیل داده ها

 : تعداد نمونه آماری پژوهش به تفکیک رشته تحصیلی 1جدول

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درصد فراوانی رشته تحصیلی

 35/0 127 ریاضی 

 35/0 128 تجربی

 30/0 109 انسانی

 100/0  364 جمع
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 در هوش فضایی  وهوش موفق: شاخصهای توصیفی دانش آموزان رشته های مختلف  2جدول

  

 خطای استاندارد  متغیرها و رشته های تحصیلی  تعداد میانگین انحراف معیار

 هوش فضایی ریاضی 127 28/7 781/1 158/0 

  تجربی 128 73/6 158/2 191/0

  انسانی 109 51/6 039/2 195/0

  مجموع 364 86/6 018/2 106/0

 هوش موفق  ریاضی 127 28/7 781/1 158/0 

  تجربی 128 73/6 158/2 191/0

  انسانی 109 51/6 039/2 195/0

  مجموع 364 86/6 018/2 106/0

 

 

در ابتدا برای اینکه مشخص شود که برای آزمون فرضیه ها، از آزمون های پارامتریک استفاده گردد یا از آزمونهای 
های مدل استفاده اسمیرنوف جهت مشخص کردن نرمال یا غیر نرمال بودن مؤلفه –ناپارامتریک، از آزمون کولموگروف 

 فرضیه های این آزمون عبارتند از:شد. 

{
H0 = توزیع موردنظر نرمال است

H1 = توزیع موردنظر نرمال نیست
 

 

 متغیرها توزیع بودن نرمال سنجش جهت اسمیرنف – کلموگروف آزمون: 3 شمارۀ جدول

 میانگین متغیر
 انحراف

 استاندارد
 Z  آمارۀ منفی مقدار مقدارمثبت مطلق قدر

احتمال 

Z 

 056/0 339/1 - 060/0 047/0 060/0 202/10 97/42 هوش تحلیلی

 069/0 297/1 - 057/0 046/0 057/0 876/11 99/39 هوش خلاق

 117/0 191/1 - 052/0 047/0 052/0 968/10 64/41 هوش عملی
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 058/0 332/1 - 077/0 081/0 081/0 774/2 97/37 تصویرسازی

 059/0 326/1 - 060/0 045/0 060/0 128/4 39/44 تجسم و تشخیص

 075/0 281/1 - 055/0 038/0 055/0 897/12 97/45 خیالی چرخش

بزرگتر ، توزیع تمامی متغیرها با توجه به سطح معناداری اسمیرنوف –آمده از آزمون کولموگرف  به دستبا توجه به مقادیر 
استفاده از آزمون های پارامتریک به طور مشخص  یداده ها شرایط لازم برا بودن ، نرمال است. با توجه به نرمال05/0از 

 شد.برای تعیین همبستگی از روش همبستگی پیرسون استفاده 

 

 در گروه پسران : ماتریس ضرایب همبستگی پیرسون بین متغیرهای پژوهش4 شمارۀ جدول

 6 5 4 3 2 1 متغیر

      1 هوش تحلیلی

     1 98/0** هوش خلاق

    1 78/0** 89/0** هوش عملی

   1 46/0** 32/0** 39/0** تصویرسازی

  1 88/0** 27/0** 06/0 32/0* تجسم و تشخیص

 1 82/0** 83/0** 57/0** 49/0** 45/0** خیالی چرخش

 66/0** 48/0** 61/0** 72/0** 36/0** 51/0** مقایسه

را نشان می دهد و به طور و هوش فضایی  همبستگی معناداری بین متغیرهای هوش موفق (3جدول )نتایج مندرج در 

 تشخیص(، 61/0) تصویرسازی(، 72/0(، هوش عملی )36/0(، هوش خلاق )51/0جزیی بین خرده مقیاس هوش تحلیلی )

بنابراین بیشترین همبستگی بدست (، همبستگی مستقیم معناداری وجود دارد. 66/0) خیالی چرخش(، 48/0) تجسم و

 بدست آمده است.و کمترین سطح همبستگی در خصوص هوش خلاق  عملی هوشآمده بین 
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 : تحلیل واریانس بین رشته های علوم انسانی ، تجربی و ریاضی ـ فیزیک در هوش فضایی و هوش موفق 5جدول

 
  مجموع مجذورات  درجه آزادی میانگین مجذورات  F مقدار آماره مقدار معناداری

متغیرها و رشته 

 تحصیلی

 هوش فضایی بین گروه ها 117/38 2 059/19 776/4 009/0 

  درون گروه ها 154/1440 361 990/3  

  مجموع 571/1475 363   

 هوش موفق  بین گروه ها 117/38 2 059/19 776/4 009/0 

  درون گروه ها 154/1440 361 990/3  

  مجموع 571/1475 363   

است نتیجه  05/0در جدول آنالیز واریانس فوق که کوچکتر از  009/0با توجه به مقدار معناداری گزارش شده 

جود می گیریم که در بین دانش آموزان رشته های مختلف تحصیلی در هوش فضایی و هوش موفق تفاوت معنادار و

، نتایج بصورت جدول شددارد. برای اینکه ببینیم در بین کدام گروه ها تفاوت وجود دارد از آزمون تعقیبی توکی استفاده 

 می باشند:    6شماره 
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 در هوش فضایی و هوش موفق: آزمون توکی برای مقایسه ی چند گانه بین رشته ها  6جدول 

 خطای استاندارد مقدار معناداری

-I) تفاضل میانگینها

J) (J) رشته (I) متغیر وابسته رشته 

 
 هوش فضایی ریاضی تجربی 557/0 250/0 068/0 

   انسانی 770/0* 261/0 009/0

 
 تجربی ریاضی -557/0 250/0 068/0 

   انسانی 213/0 260/0 692/0

 
 انسانی ریاضی -770/0* 261/0 009/0 

   تجربی -213/0 260/0 0692/0

 
 هوش موفق ریاضی تجربی -557/0 250/0 068/0 

   انسانی -770/0* 261/0 009/0

 تجربی ریاضی 557/0 250/0 068/0  

   انسانی -213/0 260/0 692/0

 
 انسانی ریاضی 770/0* 261/0 009/0 

   تجربی 213/0 260/0 0692/0

   درصد 5معناداری در سطح  *

 

هوش فضایی و هوش جدول فوق نشان می دهد که تفاوت مشاهده شده در بین دانش آموزان سه رشته در 

(  009/0دلیل وجود تفاوت معنادار در بین دو گروه ریاضی و انسانی بوده است. چون مقدار معناداری این دو گروه )ه بموفق 

دارای میانگین بیشتری نسبت به گروه انسانی است  هوش فضاییکوچکتر است. بعبارت دیگر گروه ریاضی در  05/0از 

 دارای میانگین کمتری است.  هوش موفق ولی در 

 رینتیجه گی

 رشته سال سوم پسر نآموزا دانش موفقّ هوش فضایی و هوش بین عوامل  تفاوتحاضر بررسی  ههدف  مطالع

که نتایج بدست آمده نشان داد که تفاوت معناداری بین گروهها  است فیزیک بوده ریاضی و تجربی انسانی، علوم های

پسر سال سوم رشته های  هوش فضایی و هوش موفّق دانش آموزانبین "وجود دارد و لذا فرض صفر که بیان می کرد 
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 دستبه ج نتای .قیق پذیرفته می شودرد می شود و فرض تح "وجود نداردعلوم انسانی، تجربی و ریاضی فیزیک تفاوت 

بدلیل وجود و هوش موفق  هوش فضایینشان می دهد که تفاوت مشاهده شده در بین دانش آموزان سه رشته در آمده 

کوچکتر  05/0(  از 009/0تفاوت معنادار در بین دو گروه ریاضی و انسانی بوده است. چون مقدار معناداری این دو گروه )

هوش دارای میانگین بیشتری نسبت به گروه انسانی است ولی در  هوش فضاییاست. بعبارت دیگر گروه ریاضی در 

 دارای میانگین کمتری است. موفق 

 1دریک و شمیدکوبر،  ،(2000استرنبرگ و همکاران )با تحقیقات پیشین،  همسواز جنبه هایی پژوهش حاضر 

پژوهش حاضر . داردنوجود  تفاوتو هوش فضایی که نشان می دهند، بین عناصر هوش و خلاقیتّ نمی باشد   (2018)

شده است، یافته های  ( انجام2017)2آچلیمن، وولک، روبرز توسطکه  است، همسو با پژوهشیاز جنبه هایی همچنین 

د. این تحقیق همچنین همسو با پژوهش نشان داد که بین هوش و هوش فضایی همبستگی مثبت و معناداری وجود دار

مجارستانیها و ترکیه ایها در ریاضیات می باشد، عنوان مقایسه هوش فضایی  با (2015)3تحقیق تورگات و ناگی کوندور

همچنین این تحقیق همسو با تحقیق اسمعیل  دارای هوش فضایی بالایی بودند. دانش آموزان ریاضیکه نشان داده شد 

که نشان دادند که بین گروههای متفاوت می باشد ( 1389( و شادکانلو)1392سلامی)( b1398و  a1398)نیا و همکاران 

 جنسیت تفاوت معناداری در هوش موفق و خرد و خلاقیت دارند.با در نظر گرفتن 

 

بطور کلی می توان گفت که دانش آموزانی که به تحصیل می پردازند تا حدودی دارای هوش طبیعی و بهنجار 

می باشند و بعد از اینکه وارد رشته های گوناگون تحصیلی می شوند به آنها دروس متفاوتی آموزش داده می شود که 

می توان گفت از آنجاییکه دانش آموزان ریاضی دارای دروسی همچون هندسه ، لذا آنها را در جهت خاصی سوق می دهد

که موجب می شود تا بیاموزند که طرحها و اشکال را در ذهنشان تجسم کنند و از حالت دوبعدی  نقشه کشی هستندو 

می  همچون فلسفه و منطق  نسانی دارای دروس نظریدانش آموزان علوم ا طرف دیگر،به سه بعدی بچرخانند و از 

، لذا این دروس در تقویت این که موجب می شود تا تمرینات ذهنی بیشتری در زمینه تفکر و خلاقیت داشته باشند باشند

هوشها کمک کننده می باشند. اما برای سازگاری با محیط و داشتن زندگی مطلوب لازم است که این نوع هوشها در 

 
1 Weber, E. G. Dirk, J. Schmiedek, F. 
2 Aeschlimann, E. A. Voelke, A. E. Roebers, C. M. 
3 Turgut & Nagy-Kondor 
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روهها و از جمله در گروه تجربی و بصورت متعادل بوجود آید و آموزش داده شود. لذا می باید هوش فضایی و همه گ

 هوش موفق را در بین همه دانش آموزان در همه رشته ها تقویت نمود.

. پایدارندنا آثار محیط های فقیر اولیه  (2008، 1هرگنهان و السونبنا به پژوهش روزنزویگ و همکارانش)به نقل از

این پژوهشگران نشان دادند که تاثیرات یک محیط فقیر را می توان، با قرار دادن حیوانها در یک محیط غنی برای تنها 

غنی سازی موثر، بر عملکرد آموزشی ( نشان داده اند برنامه 2002)2فورنهام، راکو و ماک چند ساعت در روز، جبران کرد.

با وجود  ( معتقدند که2018) 3بوسیو، بوور و شوارتز .یادگیرنده در آزمونهای هوش و استعداد تاثیر مثبت داشته است

ماند، و افزایش و بهبود بخشیدن به باشد و در سراسر زندگی ثابت میهوشی وراثتی میپذیرش این عقیده که ضریب 

هوش افزایش دهد و با تمرین،  ابعادعملکرد افراد را در  می تواند موزشهوش واقعی غیرممکن است، با وجود این، آ

بخشد، و بینش تازه ای از مسائل بود دقت، اندیشیدن درست، و شناسایی انواع متفاوتی از سئوالات،  عملکرد افراد را به

 .ایجاد نماید آنهازندگی برای 

 کامپیوتری، بازیهای بعدی، سه امجسا با بازی موسیقی،، پیچیده هایپازل چون عواملی که داد نشان تحقیقات

 حس جهت شناسی خوب، طراحی ،درک نمودارها و شکل ها، ساختن استعاره ها و تمثیل های تصویری کردن، نقاشی

همچنین  .(1390؛ استرنبرگ، 2018؛ 4د)کورنیاتیس و فکیرییننما ایفا را بزرگی نقش فضایی تجسم تقویت در توانند می

های خاص مهارتتقویت طراحی وسایل عملی،  ،دستکاری کردن تصاویر، تفسیر تصاویر دیداری ،ساختن، تعمیر کردن

، 5)هگارتیفضایی موثر باشند تجسم تقویت در می توانند، هاها ، رنگدیداری شامل ادراک اشیا و تصاویر و مسیرها ، طر 

جاییکه ممکن است درسها را بصورت تصویرسازی ارایه بدهند، برای مثال در درس جغرافیا معلمان سعی کنند تا  (.2010

 نام شهرها یا کشورها را با نام میوه ها یا نام بنای تاریخی تجسم و آموزش بدهند.

چگونگی کار های هیأت انتخاب  برای ارتقا هوش تحلیلی دانش آموزان در کلاس می توان به آنها آموخت تا

، یا یک پتوی پشمی که می تواند الکتریسته ساکن تولید کند، یا این که چگونه را تحلیل کنند کنندگان رئیس جمهور

در یک داستان را  یا یک شخصیت  مضامین اصلی کتاب را تحلیل کنند،د، ند یک مسأله کلامی حساب را حل کننمی توان

اگر همۀ دریا ها فوراً خشک می شدند، ،  سوال پرسیددین گونه برای ارتقا هوش خلاق می توان بحلیل نمایند. تکوتاه 

 
1 Hergenhahn & Olson 
2 Furnham,A &  Rakow,T. and Mak,T. 
3 Boccio, Beaver  &Schwartz J 
4 Kourniatis, N. Fakiri, L. 
5 Hegarty, M 
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چه اتفاقی می افتاد؟ اگر دمای زمین افزایش یابد، چه اتفاقی خواهد افتاد؟ اگر همیشه باران ببارد، چه می شود؟ اگر 

اجرای ، برای ارتقا هوش عملی می توان بدین گونه عمل کردچشمها بجای سر در کف دست قرار داشت، چه می شد؟. 

دست عملی یک طر  برای نگهداری یک انتخاب کلاسی، پختن یک کیک، استفاده از دانش ترکیبی رنگ ها برای به 

آوردن یک رنگ خاص، یک راهبرد برای نگهداری انرژی در خانه تان و آنچه شما در یک کلاس آموزش رانندگی 

 (.2003)استرنبرگ، ببریدکار یادگرفته اید در رانندگی واقعی تان به

 پیشنهادات

آموزش هوش  مباحد هوش فضایی و هوش موفقّ در کتابهای درسی آموزش و پرورش گنجانده گردد.  پیشنهاد می شود

پرورش از آموزش و  فضایی و هوش موفقّ بصورت برگزاری کارگاهها، سخنرانی در مدارس و آموزگاهها برگزار گردد.

مباحد هوش  همان ابتدای دوران تحصیل، بصورت پیوسته سعی در شکوفایی هوش فضایی و هوش موفّق داشته باشند.

 آموزش داده شود تا روی دانش آموزان خود مورد استفاده قرار دهند.  دانشگاهفضایی و هوش موفقّ به معلمان و اساتید 

 

 منابع فارسی

ترجمۀ  )تدریس در جهت هوش موفقّ  )برای افزایش یادگیری و پیشرفت دانش آموزان(. (. 1390، ج، رابرت. )استرنبرگ

 چراغی و همکاران(. تهران: جهاد دانشگاهی. 

 پسران و دختران در انگلیسی زبان یادگیری بینی پیش(. a1398السادات. ) شکوه جمالی، سعید؛ صرامی، غلامرضا؛ بنی ، نیا اسمعیل

 ص ، 98 زمستان چهارم، و پنجاه شماره پانزدهم، تربیتی سال روانشناسی فصلنامه. خلاقیت و خِردَ موفقّ، هوش اساس بر

 234 تا 207

 انگلیسى زبان یادگیرى با خِردَ و موفقّ هوش بین رابطه (.b1398السادات. ) شکوه جمالی، سعید؛ صرامی، غلامرضا؛ بنی ، نیا اسمعیل

 علوم ر د آموزش هاى راهبرد بقیه الله. نشریهسارى.  بابل، شهر، قائم هاى پسر شهرستان و دختر آموزان زبان در

 .1398 آبان و مهر ،4 شماره ، 12 پزشکى دوره

 دانش تحصیلی عملکرد و خودکارامدی انتقادی، تفکّر بر موفّق هوش آموزش اثربخشی بررسی(. 1392. )محمود سلامی،

  .تهران معلم تربیت دانشگاه. تربیتی علوم و روانشناسی دانشکده. دکتری نامه پایان. آموزان

 فراگیران( شنود و گفت نوشتن، خواندن،)زبانی چهارگانه های مهارت بر چندگانه هوش تاثیر(.1389. )گلناز شادکانلو،

 .سبزوار معلم تربیت دانشگاه. خارجه زبانهای و ادبیات دانشکده. ارشد کارشناسی نامه پایان .بیگانه زبان یک مثابه به انگلیسی
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Abstract 

The purpose of the present study was to compare spatial intelligence and successful 

intelligence in third-year male students of the fields of humanities, experimental and 

mathematical physics. This research is based on the objective criterion in the applied research 

group, based on the data collection time criterion in the survey research group, based on the 

nature of data criterion, and the basis of the research is a quantitative research and in terms of 

method, causal-comparative. In the current research, the statistical population included the 

third-year male students of Qaim Shahr high school who were studying in 1400-1401, from 

which, according to Morgan's table, a sample size of 364 people was selected, and then among 

them, 127 people from Mathematics field and 128 people were from experimental field and 

109 people were from human field, which were selected by stratified method. In this research, 

the Sternberg Successful Intelligence Questionnaire with a total of (36) questions and the 

Spatial-Analytical Intelligence Questionnaire with a total of (30) questions have been used, 

and their validity and reliability have been proven. To analyze the results, statistical methods 

of one-way analysis of variance (ANOVA) and independent (t) were used. Overall, the findings 

of this research showed that there is a significant difference between the spatial intelligence 

and the successful intelligence of mathematics, physics and humanities students, but in These 

differences were not seen between the other groups. Also, the research shows from a practical 

point of view that teachers should teach according to the differences and abilities of people for 

better teaching efficiency. 
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